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Streszczenie

W poréwnaniach miedzynarodowych, tak statystycznych jak nieformalnych, ujawniajg sie
dwie gtéwne stabosci polskich ucznidw: pierwsza, dydaktyczna, niskiej umiejetnosci myslenia
tworczego i druga, pedagogiczna, niskiej dyscypliny zachowan zbiorowych, poréwnywalna z
najgorszymi, cho¢ sporadycznymi wzorcami zza Oceanu. O ile pierwszy problem jest
rozwigzywalny za pomocg zmiany metod, programow i srodkéw nauczania, drugi wynika ze
struktury spotecznej, wzorcow kulturowych oraz organizacji szkolnictwa, a przez to wydaje
sie nierozwigzywalny od wewnatrz systemu edukacji. Proponowane rozwigzania oscylujg
miedzy dyscypling typu domu poprawczego a faktycznym rozprzezeniem, ukrytym za
parawanem dziatan formalnych nauczycieli. Brak jest tak consensusu srodowiska jak tez,
wydawaloby sie, ram prawnych dla poprawy dyscypliny szkolnej. Pokazujemy, ze takim,
obowigzujgcym a jednoczes$nie wtasciwym aktem prawnym jest Traktat Unii Europejskiej.

| Dlaczego nie ,post-modernizm”

W sesji poswieconej postmodernizmowi celowo nie uzywam tego terminu. Jest on
zbyt niejednoznaczny, tak w odniesieniu do okresu historycznego (lata 80-te XX
wieku? na tzw. Zachodzie?) jak i zakresu tresciowego (socjologia? ekonomia?).
Wedtug jego teoretykdw post-modernizm to epoka konca konfliktdw, kohca historii
jako procesu dialektycznego, moment stworzenia syntezy dokonahn dwodch
przeciwstawnych systemow filozoficzno- ekonomicznych a jednocze$nie moment
powstania nowego cztowieka wyzwolonego z tych sprzecznosci. Jak piszg krytycy
postmodernizmu, nic takiego nie miato miejsca. ,Epoka postmodernizmu konczy sie z
datg 11 wrze$nia. Zaczyna sie nowy okres, ktory nie ma jeszcze nazwy i ktory
wymaga innych zobowigzan i odpowiedzialnosci” *. Dalej R. Luperini pisze: -,Nowe
trendy stawiajg pytanie o odpowiedzialnos¢ indywidualng i kolektywng i, w
ostatecznym rozrachunku, o etyke planetarng.” Pytanie o odpowiedzialnos¢
indywidualng jest wiec zasadniczym zagadnieniem tak filozofii XXI wieku, jak
pedagogiki.

Uzywamy w tej pracy pojecia ,post-konstruktywizm” i to w odniesieniu nie tyle
do teorii wychowania, co do jej praktyki na poczgtku XXI wieku. W$réd twércédw
nowozytnej pedagogiki powszechnie wymienia sie m.in. Jana Komenskiego (1570-

1643). Mimo ogromu dzieta Komenskiego nie nalezy zapominac¢, ze tworzyt on w

'R. Luperini, La fine del postmoderno, Alfredo Guida Editore, Napoli, 2005, s. 20

“Con I'11 settembed si chude la stagione del postmodernismo. Comincia un periodo nuovo che ancora
non ha nome e che richiede impegni e responsabilita’ diversi”. | movimenti, insomma, pongono la
guestione della responabilita’ individuale e collettiva e, finalmente, di un’etica planetaria.”



zupetnie innych warunkach kulturowych, niewiele majgcych wspolnego z kulturg XXI
wieku, jak to ilustruje ilustracja skopiowana na jednej w czeskich uczelni, zob. ryc.1

oraz jego wtasne stowa?.

; - Ryc.1. ,Szkota to zabawa, ale rozeczka jest r6zeczka”
; S(?ipiﬁrw 0 - parafraza Komenskiego skopiowana z tablicy ogltoszen zakfadu
ale ra}(aqs_ .
C

dydaktyki jednej z czeskich uczelni.
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Z drugiej strony, Komenski, wieloletni przywodca

ideologiczny Braci Czeskich twierdzit: ,To co napisatem

w tematyce miodziezy, nie napisatem jako pedagog ale

jako teolog”. °

AR 2
Od kwestii kulturowo-religijnych nie uda sie uciec i w czasach obecnych, jak to
pokazaly trudnosci w tworzeniu Traktatu Unii Europejskiej. Tekst Traktatu
zaproponowany w 2003 przez bytego prezydenta Francji V. Giscarda d’Estaigna i
jego wspotpracownikdéw, zostat odrzucony znaczng wiekszoscig gltosow w
referendum w Irlandii a w 2005 i w samej Francji. Tekst ten, odwotujgcy sie do
tradycji hellenistyczno-romanskich i francuskiego Illuminizmu, zostat poddany
gruntownej krytyce gtéwnie przez katolickg opinie publiczng w tych krajach.
Wskazywano na pominiete tradycje chrzescijanskie jako podstawe cywilizacji
europejskiej. To dopiero $redniowiecze, argumentowano, z zakonami opartymi na
formule benedyktynskiej, przesuneto granice Europy latynskiej na wschodnie rubieze
dzisiejszej Polski.

Ostateczny tekst Traktatu zostat przyjety po kilkuletniej dyskusji, prowadzonej
giéwnie w kregach intelektualnych Europy Zachodniej. W preambule ostatecznej
wersji Traktatu znalazio sie odniesienie, nieco mniej wyraziste, ale jednak ciggle do$¢

jasne, do tradycji religijinych Europy. W odrdznieniu od innych wielkich aktow

»Przytozyé jednak trzeba do ¢éwiczenia karnosci, to jest obyczajow ztych ganienia i rozgi, zeby albo
rozpusta albo niedbalstwo nie weszio w obyczaj.” J. A. Komensky, Janua linguarum reserata, 1631,
pkt. 728, http://www.literatura.hg.pl/komenski.htm

3 JA. Komensky, Opera Didactica Omnia, 1V, 27.



prawnych, jak Karta Praw cztowieka z potowy XX wieku, Traktat odwotuje sie nie
tylko do wolnos$ci osobistych,, jak tez do odpowiedzialnosci indywidualnej oraz
koniecznoéci respektowania obowigzujacych norm prawnych®. Sprébujmy znalezé
wzajemne relacje miedzy Traktatem jako najbardziej miarodajnym dokumentem Unii

Europejskiej a obecnym systemem edukacji w Polsce.

Il Post-konstruktywizm

Konstruktywizm, za St. Dylakiem, w maksymalnym uproszczeniu polega na
sprowadzeniu roli nauczyciela do tworzenia pomostow miedzy obszarami wiedzy.
~-Edukacja jest w swej istocie budowaniem mostow - przy tej orientacji szkota bedzie
przejmowacé inng role — mniej bedzie zrédiem informacji zas bardziej miejscem
weryfikacji i systematyzacji i utrwalania wiedzy” °.

Konstruktywistyczne obszary wiedzy majg by¢ tworzone wspadlnie przez ucznia
i nauczyciela. Konstruktywizm jednakze nie do kohca przystaje do wspoiczesnych
sposobow pozyskiwania wiadomosci, z Internetem, telewizjami dydaktycznymi oraz
pauperyzacjg dziennikarskiego przekazu informacji naukowych. l1los¢ informaciji
zdobywanych samodzielnie przez uczniéw, nawet we wczesnym wieku szkolnym®
przekracza mozliwosci efektywnego wykonywania przez nauczyciela funkciji
porzgdkowania wiedzy. De facto, zdobywanie wiedzy zamienia sie w self-service w
ogolnoswiatowym supermarkecie, o praktycznie nieograniczonych zasobach. Maleje
wiec niewspotmiernie autorytet nauczyciela.

Szkota, w swej tendencji cywilizacyjnej, a szczegdblnie w polskiej praktyce
administracyjnej staje sie jedynie miejscem konfrontacji, w obydwu znaczeniach tego
stowa — pozytywnym, jako miejsce sprawdzianow, rankingow, olimpiad i matur i w
znaczeniu negatywnym, jako miejsce kreowania sie wsrod ucznidw mini-hierarchii

spotecznych. Podstawowym problemem (polskiej) szkoty staje sie wiec nie tyle

* DRAWING INSPIRATION from the cultural, religiousnd humanist inheritance of Europe, from
which have developed the universal values of thimiable and inalienable rights of the human
person, freedom, democracy, equality and the rulawg

RECALLING the historic importance of the endingtbé division of the European continent and the
need to create firm bases for the constructioheftiture Europe,

CONFIRMING their attachment to the principles dfdity, democracy and respect for human rights
and fundamental freedoms and of the rule of law

Wersja skonsolidowana Traktatu Unii Europejskiej, Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej C83 Vol. 53
(30.03.2010) str. 21

® St. Dylak, Nauczyciel konstruktywista w szkolnej klasie
® G. Karwasz, Fizyka dla krasnoludkow, http://dydaktyka.fizyka.umk.pl



jakos¢ przekazu informacji, co mozliwos¢ egzekwowania funkcji wychowawczej.
Problemy z dyscypling, szczegoélnie na poziomie gimnazjum sg powszechne, a liczne
przypadki zachowan sg klasyfikowane w kategoriach kodeksu karnego. Fale
samobojstw wsrod gimnazjalistow (14 w skali ogolnopolskiej w okresie IX 2007- I
2008) nadaje kwestii porzgdku organizacyjnego w szkole wymiar problemu
tragicznego.

Szkota polska dodatkowo, po uwolnieniu organizacyjnym z gestii panstwowej
(rozwigzanie kuriozalne, jako ze we Francji nauczyciel jest, a we Wioszech do czasu
ostatnich ktopotéw finansowych byt urzednikiem panstwowym) cierpi na swoisty
paraliz funkcji wychowawczej i kulturotworczej. Szkota statla sie adresatem
indywidualnych postulatow i zgdan klientow, jakimi stali sie w skutek auto-proklamaciji
rodzice. Nauczyciel chowany jest za parawanem funkcji biurokratycznych a dyrektor
szkoly rozpaczliwie broni, raz w roku, tozsamos$ci dydaktycznej swej instytucji za
pomoca ,dni otwartych”. Nikt, zaczynajgc od ucznia, a konczgc na dyrektorze nie
podejmuje odpowiedzialnosci za swojg indywidualng funkcje w systemie o$wiaty.
Rozprzezeniu ulegly nawet funkcje osrodkdéw nadzoru i uczelni pedagogicznych.
Stad rozkwit wszelkiego rodzaju szkét jezykowych, kurséw, osrodkow doskonalenia,
uniwersytetow pierwszego wieku i korepetyciji, gdzie odpowiedzialnos¢ jest, wreszcie,
face-to-face. Dysfunkcja ma wiec wymiar kulturowy a nie tylko, jakby to byto nawet
pozgdane, wymiar polityczny lub biurokratyczny. Odpowiedzialnosci decyzyjnej unika
nawet Ministerstwo, ktore reforme ogtasza, pozniej jg rozciencza wskutek zgdan

~komitetow obywatelskich” i, znowu auto-proklamowanych, ekspertéw edukaciji.

Il Korzenie kulturowe Europy

Preambuta Traktatu UE czyni explicite odnosnik do wartosci kulturowych,
religijnych i humanistycznych Europy. W odniesieniu tak do teorii jak praktyki polskiej
szkoty, te trzy odnosniki sg tozsamosciowo identyczne - to brak jasnych i
jednoosobowych odpowiedzialnosci, tak ucznia jak dyrektora stanowi o stabo$ci
szkoty. | Traktat, w swej szerokiej filozoficznej wymowie i praktyka edukacyjna na
tzw. Zachodzie nadaje pojedynczym podmiotom brzemie odpowiedzialnosci
indywidualnej. W religii europejskiej, tj. chrzescijanskiej, cztowiek staje przed Bogiem
jednostkowo, w zadnym hufcu czy zbiorowym rozgrzeszeniu.

Papiez, Jan Pawet Il stwierdzat na forach parlamentarnych UE: ,Unia Europejska

nie powinna zapominac, ze jest kolebkg idei osoby i wolnosci oraz ze te idee



uksztattowaty sie  pod wplywem dlugiego oddziatlywania chrzescijanstwa. W
przekonaniu Kosciota osoba jest nierozerwalnie zwigzana ze spoteczenstwem, w
ktorym sie rozwija”. | zaraz w nastepnym zdaniu Papiez dodaje: ,Stwarzajgc
cztiowieka, BOg wpisat go w porzadek relacji, ktore pozwalajg mu na
samorealizacje”’.

Podobnie dwa inne pilastry Europy — tradycje kulturowe i humanistyczne
podkreslajg indywidualne prawo cziowieka do samorealizacji (protagonizmu).
Dyskusja czy tradycje humanistyczne mogtyby sie rozwing¢é w innych systemach
religijnych niz chrzescijanski jest jednakze jalowa. Zwigzek miedzy kulturg religijng a
zyciem spotecznym istnieje, ale jest w kulturze Europy znacznie luzniejszy niz w
innych cywilizacjach. ,Na Zachodzie sita duchowa nie zostata unieruchomiona w
formie uswieconego porzadku spotecznego, jak Konfucjanizm w Chinach lub system
kast w Indiach; sita ta umozliwita wolno$¢ spoteczng i autonomieg, i w konsekwenciji jej
aktywnos¢ nie zostata ograniczona do sfery religijnej ale miata wielkie znaczenia dla

kazdego aspektu zycia spotecznego i duchowego.”

IV Europa a szkota polska

Tradycje kulturowe Europy, dla praktyki szkolnej oznaczaja:

1) odpowiedzialnos¢ indywidualng

2) widocznoé¢ indywidualng

3) indywidualna decyzyjnosé

4) nadrzedny charakter ustalonego porzadku prawnego
Jak przettumaczyc te ogolne zasady na szkolng praktyke? Postuzymy sie przyktadem
zaczerpnietym z wioskiej praktyki. Co zrobi¢, jesli uczen notorycznie zakidca
przebieg lekcji? Komu wymierzy¢ kare? Nieletniemu uczniowi, ktory nie ponosi
odpowiedzialnosci karnej, czy rodzicowi, ktory w nadmiarze pracy nie ma dla dziecka

czasu. Sankcje za zaburzanie porzadku szkolnego jest we Wtoszech ,zawieszenie w

’ Jan Pawet II, Przemowienie do przewodniczgcych parlamentéw Unii Europejskiej — 23.09.2000
»Stuzy¢ dobru wspolnemu” Dzieta zebrane tom XIV, Wydawnictwo M, 2009, str. 843

8\ell'Occiedne la forza spirituale non e’ stata immobilizata in un ordine sociale sacro, qulae il
Cobfucianesimo in Cina e il sistema di caste in India; essa ha conseguito liberta’ sociale ed autonomia
e, per conseguenza, la sua attivita’ non e’ stata confinata nella sfera religiosa, ma ha avuto affetti di
grande portata su ogni aspetto della vita sociale e spirituale”.

Ch. Dawson, Il cristanesimo e la formazione della civilta’ occidentale, Biblioteca Universale Rizzoli,
2004, str. 21.



prawach ucznia”. Praktycznie oznacza to, ze uczeh traci prawo do korzystania z
lekcji w szkole. System prawny przewiduje mozliwosé czerpania nauki w domu (cura
parentale), ale za specjalnym zezwoleniem szkoty, pod rygorem ewentualnej
policyjnej kontroli i z obowigzkiem zdania egzamindw koncowych. Takie
obwarowanie prawne czyni ,zawieszenie” powaznym klopotem dla rodzicow.

Konstrukcja prawna sankcji opiera sie na nastepujacych przestankach:

e Wedtug systemu prawnego UE nauka jest prawem ucznia, ale jej zapewnienie
jest dal rodzica obowigzkiem
e Uczen, niekarny, traci prawo uczeszczania do szkoty (,zawieszenie w prawach
ucznia”)
® Rodzic, w mysl Kodeksu Rodzicielskiego, ma obowigzek zapewnianie dziecku
prawa do nauki
¢ Nie realizujgc tego obowigzku, rodzic podlega przepisom Kodeksu Karnego.
Sankcja, bardzo dotkliwa, jest wymierzana z zachowaniem zasad cytowanych w
Preambule — nienaruszalnych praw osoby ludzkiej, wolnosci decyzji poszczegdinych
podmiotéw, demokracji, rownosci ale i poszanowania prawa.

Reasumujgc, w XXI wieku i zjednoczonej kulturowo Europie proponujemy
definitywne odsuniecie "dyscypliny” Komenskiego na rzecz indywidualnej
odpowiedzialnosci ucznia, akceptowanej przez catos¢ srodowiska sktadajgcego sie
na system ,szkota”. Prawng i swiatopoglgdowg podstawg takiej zmiany jest Traktat
Unii Europejskiej w swej skonsolidowanej wersji z marca 2010 roku. Zmiana praktyki
w polskiej szkole musi odby¢ sie niejako pomimo zachodzgcych niekorzystnych
zmian kulturowych a wymaga to szeroko pojetego konsensusu, w tym takze

podniesienia autorytetu Ministerstwa.



