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Grzegorz Karwasz, Andrzej Karbowski
Uniwersytet Mikotaja Kopernika

NO STUDENT LEFT BEHIND -
RECEPTA KONSTRUKTYWISTYCZNA -
IMPLEMENTACJE I ANALIZY POROWNAWCZE W FIZYCE

Wstep

Poréwnania systemow edukacji, szczegdlnie dokonywane ,,0d érodka”, to znacz-
ny nie przez ekspertéow ponadnarodowych, sa niezwykle trudne: na edukacji kaz-
dy sie zna, bo kazdy chodzit do szkoly. Motywacja do pracy sa nasze wieloletnie
obserwacje poréwnawcze ewolugji systeméw edukacyjnych poczawszy od lat
90. zeszlego wieku we Wtoszech i Francji, formowanie sie¢ w tym okresie wytycz-
nych UE w zakresie edukacji oraz dodatkowo szeroka wspélpraca ze srodowi-
skami szkolnymi i pozaszkolnymi instytucjami edukacyjnymi (centrami nauki',
wydawnictwami, oérodkami doradztwa dla nauczycieli® itd.) a takze praktyka
szkolna. W prowadzonej dziatalnoéci zaproponowano szereg innowacyjnych
metod dydaktycznych jak: wystawy interdyscyplinarne, wyklady z pokazami,
lekcje interaktywne®. Wprowadzono pilotazowo nowe, konstruktywistyczne
podreczniki z fizyki?, uzyskujace wysokie oceny efektywnosci dydaktycznej’.

Celem pracy jest weryfikacja, czy negatywne oceny w wielu aspektach oce-
ny polskiego systemu edukacji dokonywane przez instytucje migdzynarodowe
(gtéwnie OECD) znajduja odzwierciedlenie (a wladciwie Zrédlo) w organizacji,
finansowaniu szkét i/lub w postawach, kompetencjach, oczekiwaniach nauczy-
cieli. W tym celu przeprowadzono badania ankietowe na prébie ponad 80 na-
uczycieli r6znych przedmiotéw, typéw szkét i srodowisk; wybrane pytania za-
dano réwniez nauczycielom licebw we Wtoszech i Francji.

1 Zob. G. Karwasz, J. Kruk, Idee i realizacje dydaktyki interaktywnej — wystawy, nuzea i centra nauki,

Torun 2012.
2 Zob. G. Karwasz, Kaplony, Cluny i dobrobyt, ,Gdynski Kwartalnik Oswiatowy” 2011, nr 2(32),
s. 8-10.
3 Zob. idem, Fizyka i zabawki - obrazki z wystawy, ,Postepy Fizyki” 2000, nr 51.
Por. idem, M. Sadowska, K. Rochowicz, Toruriski porecznik z fizyki I. Gimnazjum klasa 1. Mechanika,
Torun 2010; G. Karwasz, M. Wiecek, Torusiski porgcznik IV. Fizyka wspotczesna, ZDF UMK, Toru 2012.
5 Zob. M. Sadowska, K. Wyborska, Konstruktywizm w praktyce szkolnej - Toruiiski podrecznik do fizy-
ki, Problemy Dydaktyki Fizyki, Czeszéw - Wroclaw 2013.
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104 Grzegorz Karwasz, Andrzej Karbowski

Poré6wnania miedzynarodowe

Wejscie Polski do Unii Europejskiej (UE) narzucito koniecznosé¢ dostosowania
naszego systemu edukacji do struktur, programéw, tendencji miedzynarodo-
wych®. Przelom XX i XXI wieku przyniést w wiodacych cywilizacyjnie krajach
(OECD, UE) istotne zmiany w podejéciu do systeméw edukacji. Kryzys naucza-
nia przedmiotéw Scistych (zob. Rocard’s Raport’) wymégt zmiane programoéw
i metod nauczania. Konstruktywistyczne podejscie do nauczania przestato by¢
przywilejem uczniéw w elitarnych liceach, a weszlo w USA do powszechnej
praktyki szkolnej®. W dyrektywach VII Programu Ramowego UE ta sama ten-
dencja formutowana jest jako inquiry-based teaching. Druga wytyczng edukacyj-
na UE, o charakterze jeszcze bardziej spotecznym, jest maksyma no student left
behind. Nie ma jednakze to stwierdzenie zadnych konotacji egalitarystycznych,
a wynika ze strategii lizboriskiej spoteczeristwa opartego na wiedzy - z podno-
szenia konkurencyjnosci gospodarki UE w skali swiatowej i ksztalcenia $wia-
domych odbiorcéw technologicznie zaawansowanych débr konsumpcyjnych.
Trzecim drogowskazem edukacyjnym UE, wigzacym si¢ z poprzednim, jest
okreslanie miniméw edukacyjnych oraz wymoég ksztaltowania kompetencji
spotecznych w kazdym przedmiocie, od religii do fizyki. Szczegdlnie te
ostatnie kompetencje nie sg fatwe do okreslenia, bo na c6z elektrykowi wiedza
o lotach kosmicznych, gdy instalatorowi anten satelitarnych jest ona niezbedna’.

Polska od kilkunastu lat realizuje wytyczne edukacyjne UE, ale jedynie mar-
ginalnie uczestniczy w ich definiowaniu. Istnieje wiec niebezpieczeristwo nad-
interpretacji lub misinterpretacji tych wytycznych. Pomijanym w poréwnaniach
aspektem systeméw edukacji jest ich integralnos¢ z zaszlo$cig i teraZniejszoscig
spoleczno-ekonomiczng'.

Opublikowana jesienig 2012 r. prognoza rozwojowa OECD na lata 2055-
2060 lokuje Polske na jednym z ostatnich miejsc wéréd krajéw rozwinietych.
W zestawieniu perspektyw ludnoéci zawodowo czynnej przewidywany na lata
2055-2060 odsetek 0s6b zatrudnionych w przedziale wiekowym powyzej 15 lat
wynosi w Polsce zaledwie 47%, najnizszy po Wloszech wsréd 34 krajow po-
réwnanych''. Réwniez szczegélowe analizy edukacyjne OECD, przygotowane

¢ Zob. W. Drézka, Generacja wielkiej zmiany: studium autobiografii sredniego pokolenia nauczycieli pol-
skich 2004, Kielce 2008.

7 Zob. http://ec.europa.eu/research/science-society /document_library/pdf_06/report-rocard-on-
-science-education_en.pdf [dostep: 9.12.2015].

8 Zob. G. Karwasz, Postkonstruktywizm a korzenie kulturowe Europy, ,Pedagogika” 2011, r. 27, z. 401,
s. 75-82.

®  Zob. idem, Doktoraty dla nauczycieli, ,Postepy Fizyki” 2012, nr 6, s. 236-239.

10 Zob. idem, Poréwnanie systemow nauczania fizyki w Europie, i nie tylko, Wyklad na sesji dydaktycz-
nej XXXVII Zjazdu Fizykéw Polskich, Warszawa 19.09.2005, http://www fizyka.umk.pl/~karwasz/
pliki/aptf05.pps [dostep: 9.12.2015].

1 Zob.ryc. 1 [w:] idem, Edukacja, ale jaka?, ,Forum Akademickie” 2013, nr 1, s. 44-47, http://dydak-
tyka.fizyka.umk.pl/nowa_strona/?q=node/306 [dostep: 9.12.2015].
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z udzialem polskich ekspertéw?'?, stwierdzaja jasno, ze obecny system szkolny
w Polsce jest ukierunkowany na przygotowanie do testéw, a znaczne podniesie-
nie wynikéw nauczania pigtnastolatkéw jest okupione, jak to stwierdza raport,
~Pprzeniesieniem nieréwnosci edukacyjnych na wyzsze lata”. Wedlug innego ra-
portu, TIMSS, wyniki siedmiolatkéw sg przedostatnie wsréd 27 krajéw europej-
skich®; liczba godzin nauki szkolnej w przedziale wiekowym 7-14 lat jest 0 40%
nizsza niz w [zraelu i 0 25% nizZsza niz érednia europejska'®. Te same dane OECD
wskazuja na niski naklad pracy na nauke jezyka ojczystego, w czym Polska wy-
przedza jedynie Islandie.

Student test scores ‘
B Retention and pass rates of stuclents l
A Other studant leaming outczmies |

1

S
Spain
Hungary 0

N

Korea SR T

Austria &“

Brazil |
Benmark |

Slovak Republic Iy
Australia 00
Estonia
Belgium (FL) {50
Bulgaria
frelan
Turkey ¢
 TALIS Average
Slovenia
Fortugal
Lithuania §
teeland
Marway §

Rysunek 1. Kryteria oceny szkol: testy, iloé¢ repetentéw i oceny, inne wyniki uczniéw
(np. olimpiady). Polska zajmuje miejsce na poczatku stawki, i to we wszystkich trzech
kryteriach

Zrédlo: Creating Effective Teaching and Learning Environments..., www.oecd.org/dataocecd/17/51/
43023606.pdf, s. 147 [dostep: 9.12.2105].

W innej ocenie OECD szkota w Polsce nalezy do najbardziej scentralizowa-
nych, zaraz po Malezji. Na ten wskaznik sktadaja si¢ przede wszystkim systemy
ocen nauczycieli, system rankingu szkél oraz pozaklasowe formy klasyfikacji
(innymi slowy, niezwykle rozbudowany system olimpiad i konkurséw). W tym

2 Zob. M. Jakubowski, et al., The Impact of the 1999 Education Reform in Poland, ,OECD Education

Working Paper” 2011, no. 49, s. 25.
13 Zob. exhibit 3.2 i 3.3 [w:] International Student Achievement in the TIMSS Mathematics Content

and Cognitive Domains, http://timss.bc.edu/timss2011/downloads/T11_IR_M_Chapter3.pdf [dostep:

9.12.2015].
14 Zob. Creating Effective Teaching and Learning Environments, First Results from TALIS, Teaching and

Learning International Survey, OECD 2009.
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samym raporcie polscy nauczyciele deklaruja konstruktywistyczne podejscie
do nauczania w wiekszym stopniu niz np. ich wloscy koledzy. Niestety, prak-
tyka pracy metodycznej z nauczycielami dowodzi, ze na konstruktywistycz-
nych deklaracjach czestokro¢ sie koriczy nowoczesna metodologia dydaktyczna
polskiego nauczyciela. Wymiany interkulturowe - indywidualne sprawozdania
uczniéw zagranicznych z ich pobytéw w Polsce'® ukazujg zaréwno bardzo do-
bre przygotowanie ogélnokulturowe wtoskich licealistéw, jak i ich umiejetnosci
uwaznej obserwacji i samodzielno$¢ w konstruowaniu ocen i poréwnan.

W skali poréwnan makro naktady na edukacje sa w Polsce niskie: w 2008 r."”
w OECD byly one w Polsce wigksze jedynie od wydatkéw w Stowacji, Chile,
Meksyku i Brazylii. Jednak to nie brak srodkéw, ale niedostateczne zrozumie-
nie spolecznych mikropriorytetéw oraz nieznajomos¢/nieche¢ do nowoczesnych
metod nauczania wydaja si¢ ograniczeniem edukagji.

Kwestiom organizacji szkolnictwa poswieconych zostalo wiele analiz krajo-
wych. Z zestawieni takich wynika np., Ze trzyletnia szkola srednia funkcjonuje
w Finlandii, Irlandii, Gregji i Luksemburgu®®, a szkola piecioletnia np. w Niem-
czech. W rzeczywistoéci zestawienia te nalezy traktowa¢ z duza ostroznoscia:
systemy edukacyjne widziane od wewnatrz maja swoja specyfike. We Francji
formalnie funkcjonuje liceum dwuletnie. System ten jest uzupeiniony przez eg-
zaminy wstepne do elitarnych Ecole centrale, gdzie przypada do paruset kandy-
datéw na 1 miejsce, a abiturienci przed egzaminami koricza prywatnie dwulet-
nie ecole preparataire. De facto wiec system francuski powoduje rozwarstwienie
spoleczeristwa: na grupe uczniéw nadzwyczaj zdolnych, zdajacych egzaminy
bez przygotowania i na pozostalg wigkszos¢, ktéra nie dostaje sig¢ do elitarnych
uczelni, ale uzupelnia prywatnie, i to na wysokim poziomie, wyksztalcenie li-
cealne®. W Polsce jedynie w uczelniach medycznych system naboru pozostaje
selektywny, a ilos¢ miejsc na studiach dziennych tego kierunku nie zwigkszyta
sie od lat 70. ubiegtego wieku, mimo podwyzszonych standardéw opieki zdro-
wotnej obowigzujacych w Polsce od momentu wejscia do UE.

Badania ankietowe

Ankieta skladajaca sie z 27 pytan dotyczyta zagadnieni makroekonomii syste-
mu szkolnictwa, jego organizacji, oczekiwanych spotecznie a realnie uzyskiwa-

5 Zob. M. Sadowska, K. Wyborska, Konstruktywizm w praktyce szkolnej..., s. 225-236.

16 Zob. http://dydaktyka.fizyka.umk.pl/nowa_strona/?q=node/310 [dostep: 9.12.2015].

17 Zob. Education at a Glance, OECD 2011, http://www.oecd.org/education/skills-beyond-scho-
01/48630868.pdf [dostep: 9.12.2015].

18 7Zob. Z. Melosik, T. Szkudlarek, B. Sliwerski, Pedagogika i edukacja wobec nowych wspélnot i réznic
w jednoczqcej sie Europie [w:] Szkola: edukacja europejska, red. J. Kropiwnicki, Jelenia Géra 2001, s. 25.

¥ Zob. G. Karwasz, Normalna szkota nienormalna - Feeding and fishing, czyli o popularyzacji i o rekru-
tacji (II), ,,Glos Uczelni” 2010, nr 7/8 (293/294), s. 18-19, http://dydaktyka.fizyka.umk.pl/Publika-
cje_2010/Feeding2_GK_2010.pdf [dostep: 9.12.2015].
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nych wynikéw edukacyjnych oraz subiektywnych ocen systemu o$wiatowego.
Udzielenie odpowiedzi na poszczegoélne pytania ankiety byly fakultatywne.
Ankieta w pelnej formie dostgepna jest na stronie internetowej Zaktadu Dydak-
tyki Fizyki UMK?.

Ankiete wypelnito ponad 80 nauczycieli szkét ponadpodstawowych w trzech
réznych prébach. Na ankiety rozestane wsréd nauczycieli fizyki poprzez struk-
tury Polskiego Towarzystwa Fizycznego odpowiedziatlo 20 nauczycieli z réz-
nych szkét w catej Polsce (grupa ,,A”). Ponad 40 ankiet zostalo wypelnionych
przez nauczycieli wojewédztwa kujawsko-pomorskiego oraz wojewodztw
osciennych (warminisko-mazurskiego, mazowieckiego, pomorskiego, 16dzkie-
go) towarzyszacych grupom uczniéw na pokazach dydaktycznych w Instytucie
Fizyki UMK - w wiekszoéci nie byli to nauczyciele fizyki (,,B”). Okolo 20 an-
Kiet zostalo wypelnionych przez nauczycieli wszystkich typéw szkét z Torunia
(»,C”). Odpowiedzi na te same pytania w poszczegdlnych grupach nie wykazujg
istotnych réznic. Dla poréwnania przeprowadzono podobne wywiady w formie
rozmoéw z kilkoma nauczycielami lice6w wloskich (Trydent, Mediolan) i francu-
skich (Angers, Nancy).

Makroekonomika w perspektywie oddolnej

Wigkszos¢ z ankietowanych nauczycieli dysponuje na swoéj przedmiot czterema
godzinami w calym cyklu nauczania (co odpowiada np. fizyce w gimnazjum).
Wigkszoé¢ szkoét jest bardzo duzych - od 300 do nawet 1500 uczniéw w tym sa-
mym zespole. Mata liczba godzin oraz krétkie, trzyletnie cykle nauczania powo-
duja, ze nauczyciele dla wypelnienia pensum ucza nawet w 18 klasach.

W wigkszosci ankiet jako gtéwne wady systemu edukacji wymieniane sg:
zbyt mata liczba godzin na realizacje podstawy programowej oraz niejasnosci
w jej okresdleniu. Obserwacje bezposrednie - pokazy realizowane w osrodkach
oddalonych od miast akademickich: Nidzica, Brusy, Dzierzgon, Chojnice, Tu-
chola, Chocen, Nadroéz itd.*, organizowane bezplatnie na prosby nauczycieli
a wypelniajace duze aule, wskazuja na ogromne zmeczenie nauczycieli praca
w takich osrodkach. Prowadza oni zajecia w kilkunastu klasach o réznych profi-
lach, w bardzo duzych szkotach, z duzym odsetkiem mlodziezy, ktéra nalezalo-
by okresli¢ jako spotecznie lub edukacyjnie left behind. Na problemy dydaktyczne
naktadajg sie trudnoéci wychowawcze tak w duzych, jak matych miastach, jak to
zdarzylo sie np. z gimnazjalistami powracajacymi z pokazéw na UMK?,

,Brak finanséw na pomoce dydaktyczne i wyposazenie sal” sa w ankietach
najczesciej podnoszone jako trudnoéé systemu oswiaty w Polsce. Gléwnym zgta-

2 Zob. http://dydaktyka.fizyka.umk.pl/Pliki /Ankieta.doc [dostep: 9.12.2015].

2 Por. tematy i foto-sprawozdania z tych pokazéw na stronie internetowej, http://dydaktyka.fizy-
ka.umk.pl/nowa_strona/?q=node/325 [dostep: 9.12.2015].

2 Zob.Wycieczka na promilach, ,Dziennik Battycki” 06.11.2013, http://chojnice24.pl/artykul /16910/
szkolna-wycieczka-na-promilach/30/#comments [dostep: 9.02.2015].
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szanym przez nauczycieli problemem, szczegdlnie w nauczaniu fizyki, jest brak
dostepu do dydaktyki interaktywnej i laboratoryjnej. Obserwujemy, ze w wielu
oérodkach proste do§wiadczenia, bardziej fenomenologiczne niz dydaktyczne,
pozostaja jedynym nowym wyposazeniem gabinetéw fizycznych®.

Na pytanie (pyt. nr 7%) ,Kto pomaga w edukacji” nauczyciele odpowiadali
chetnie. Najmniej gloséw zostalo oddanych na prywatne szkoty wyzsze, mimo
ze prowadza one w liceach bardzo silng akcje propagandowa naboru. Spora-
dyczna jest pomoc sponsoréw prywatnych (odpowiedz nr 10 na rys. 2), wolon-
tariatu rodzicéw (odp. nr 15) oraz centréw nauki, ktére np. we Wioszech i Anglii
wrecz wyreczajg szkole w prowadzeniu trudnych, laboratoryjnych zaje¢ wedtug
rocznych planéw programowych®. Nie istnieje tez de facto wspotpraca miedzy
szkotami (odp. nr 12). Sredni jest poziom pomocy osrodkéw metodycznych
(odp. nr 2), wydawcow podrecznikéw (odp. nr 7) i samych uczniéw (odp. nr 16).
Za najwazniejsze wsparcie uznawane sg prywatne kontakty z innymi nauczycie-
lami wtasnego (odp. nr 14) oraz innych przedmiotéw (odp. nr 13). Innymi stowy,
nieco sarkastycznie, filarem edukacji z perspektywy indywidualnej pozostaje self
service w pokoju nauczycielskim szkoty.

Pytaniem kontrolnym do poprzednio oméwionego byto pytanie nr 9 ,5za-
cunkowa iloé¢ nagréd uzyskanych przez Panistwa szkole w ciggu ostatnich 3 lat”
- 0 zdobywanych przez szkote nagrodach, czyli w naszej intencji - o preferen-
gjach dyrektorow szkot oraz dziataniach instytucji zewnetrznych - sponsoréw
prywatnych, urzedéw gmin itd. Z wiasnego udziatu w gremiach doradczych
wiemy, ze urzedy miast chetnie popieraja sport, z kwotami rzedu 3 min zt rocz-
nie vs. 30 tys. z na edukacje pozaszkolng, a korytarze szkolne sa pelne pucharéw
z zawodow sportowych. Obserwacja ta pokrywa sie réwniez z odpowiedziami
nauczycieli: nagrody sportowe to prawie 50% wszystkich premiowanych wyni-
kéw uczniow.

23 Zob. A. Karbowski, M. Michelini, L. Santi, W. Peters, J. Trna, V. Engstrom, G. Karwasz, MOSEM
- Teaching Electromagnetism via Minds on Experiments, GIREP 2008 International Conference, Nicosia
2008.

# Pytanie 7. Kto pomaga w edukacji? Stopieri Paristwa satysfakcji z pomocy /porady/finansowa-
nia uzyskanych bezposrednio w Panstwa przedmiocie w ostatnich 5 latach ze strony (0 - zero-
wy, 1 - niski, 2 - zadowalajacy, 3 - éredni, 4 - istotny, 5 - decydujacy dla sukcesu dydaktycznego):
1) kuratorium/wydziat o§wiaty, 2) osrodek doradztwa metodycznego, 3) lokalna paristwowa szkola
wyzsza (wspélpraca zinstytucjonalizowana np. kétka przedmiotu), 4) lokalna nieparistwowa szkota
wyzsza (jakakolwiek forma kontaktu), 5) bezposrednie programy mojej szkoly wspoéifinanso-
wane przez UE, 6) posrednie (np. poprzez szkote wyzsza) programy wspélfinansowane przez UE
(programy ,, marszatkowskie”, programy wyzszych uczelni itp., tzn. noszace logo UE), 7) wydawcy
podrecznikéw, 8) producenci pomocy naukowych, 9) firmy komputerowe i producenci oprogramo-
wania, 10) sponsorzy prywatni (poza wydawnictwami i producentami pomocy), 11) lokalne centrum
nauki, 12) instytucjonalna wspétpraca mojej szkoly ze szkotami sasiednimi, 13) moje prywat-
ne kontakty z innymi nauczycielami mojego przedmiotu, 14) wspélpraca z nauczycielami innych
przedmiotéw w mojej szkole, 15) wolontariat rodzicéw, 16) pozalekcyjny wklad pracy uczniow.

% Zob. G. Karwasg, J. Kruk, Idee..., s. 33.
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Rysunek 2. Wyniki badan ankietowych nt. ,Kto pomaga w edukacji?” - badania obecne

Zrédto: opracowanie wilasne.

Odpowiedzi na pytanie nr 8% o oczekiwania dyrekcji szkét w stosunku do
nauczycieli zostaly wypelnione selektywnie jedynie w polowie ankiet (w pozo-
stalych nie udzielono odpowiedzi lub wszystkie byly ,tak”). W ankietach wy-
pelnionych selektywnie odpowiedz: ,szkota wypadnie dobrze w rankingu”
pojawia sie zawsze; na opcje: ,wplynie wiecej podan o przyjecie” i ,,zostanie
zorganizowane kétko przedmiotowe” uzyskuja , tak” w potowie ankiet; na opcje
~wprowadzenie nowych metod i srodkéw nauczania” i ,podniesienie kwalifi-
kacji nauczyciela” przewazaja odpowiedzi ,nie”. W punkcie 9 ankiety badani
wskazujg na inne kryterium ocen szkoly: duze ilosci nagrod w zawodach sporto-
wych lub artystycznych; w jednej z ankiet proporcja miedzy nagrodami sporto-
wymi a olimpiadami przedmiotowymi to 100:3.

Socjologia oczekiwan edukacyjnych

Pytania w zakresie spolecznych oczekiwarn wobec edukacji polegaly na poréw-
naniu deklarowanych preferencji (pyt. 10, zob. rys. 3), deklarowanych ocen ze
sprawdzianéw (pyt. 415, zob. rys. 4) i faktycznych ocen, jakie otrzymuja ucznio-
wie (na podstawie naszych niezaleznych ocen w kilku szkotach réznego typu).
Pytanie o preferencje przysporzylo ankietowanym sporo trudnoséci - prawie 30%
ankietowanych pozostawilo pytanie nr 10 bez odpowiedzi.

Pytanie nr 10 zawierato odpowiedzi znormalizowane - wszystkie ,stupki”,
mimo graficznie réznego wrazenia znormalizowane zostaly sumarycznie do
100%. Mniej wigcej 25% ankietowanych preferuje wynik nr 3 (z 30% uczniéw
left behind), a nieco ponad 20% badanych wybrato rozkiad nr 4 (z 25% ponizej

% Pytanie 8. Zarzadzanie szkota. Dyrekcja/organ prowadzacy/wydzial o§wiaty okazuje Pani/

Panu swoja szczegolna satysfakcje, jedli w Paristwa przedmiocie: uczniowie uzyskaja nagrode w kon-
kursie/olimpiadzie, duzy odsetek uczniéw uzyska oceny pozytywne na egzaminie koricowym,
szkola wypadnie dobrze w rankingu, wptynie wiecej podari o przyjecie do szkoly niz w roku po-
przednim, rodzice przestang sie skarzy¢ na niekonwencjonalne metody nauczania, przygotowane/
wprowadzone zostang nowe metody /érodki nauczania, zostanie zorganizowane kétko przedmioto-
we, nauczyciel zdobedzie dodatkowe kwalifikacje na poziomie min. 1 semestru.
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Rysunek 3. Pytanie nr 10 - rozklad ocen, ktéry bylby ,spolecznie” pozadany
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Zrédto: opracowanie wlasne.
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Rysunek 4. Rozklad ocen na koniec pierwszego semestru. W ankietach wynik na poczatku
i na koricu semestru pozostaje taki sam prawie we wszystkich indywidualnych ankietach
nauczycieli

Zrédlo: opracowanie wlasne.

oceny dst.). Rozktad nr 2 z rys. 3 - wynik 20% uczniéw ponizej oceny dostatecz-
nej jest preferowany przez nieco ponad 10% nauczycieli. Takie wyniki ankiety
winny stac¢ si¢ przedmiotem bardziej szczegétowych badan tak w wymiarze
systemu edukacji, jak socjologicznym. Cenne bytyby tez bardziej reprezenta-
tywne poréwnania miedzynarodowe.

Pytanie nr 10 byto w ankiecie umieszczone daleko za pytaniami nr 4 ,Rozklad
ocenz drugiego (lubstatystycznie wybranego) sprawdzianu w zesztym roku,
wybrana klasa” i nr 5 ,Rozklad ocenna koniec pierwszego semestru
zeszlego roku w Panstwa przedmiocie” w sprawie rzeczywistych ocen uzyski-
wanych przez uczniéw (ale wg deklaracji nauczycieli) i pytaniem nr 6 w sprawie
ocen egzaminu maturalnego (lub gimnazjalnego). W preferowanych rozkladach
ocen (zob. rys. 3) najwiecej jest ocen ,,db”, te rozklady rzeczywiste ocen nazwa-
libysmy gaussowskimi: doktadnie po 1/3 uczniéw lokuje si¢ w zagregowanych
grupach ,1” & ,2”, ,3", ,4” & ,5”. Jest nieco inaczej niz w szkotach wtoskich (cho¢
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trudno moéwié o réznicy statystycznie istotnej), gdzie rozklad poszczegélnych
ocen jest bardziej jednorodny: szkota wloska, mimo ze bardzo wymagajaca, jest
dla ucznia (i rodzica) mniej stresujaca - rozklady ocen sg bardziej rownomierne
(rys. 4), nieformalne stratyfikacje uczniéw mniejsze i fatwiejsza jest , mobilnosc”
miedzy poszczego6lnymi ,warstwami” ocen (od 3 do 10 we wioskiej szkole).

Deklarowane przez nauczycieli oceny (zob. rys. 4) pozostaja w sprzecznosci
z deklarowanymi przez nich wynikami egzaminu koricowego szkoly, pytanie
nr 6 ankiety - $rednia liczba uczniéw osiagajacych min. 60% (czyli oceng min. do-
statecznag, rys. 5) wynosi zaledwie 33 %! Nawet w szkole z bardzo duzego miasta,
dwudziestej w kraju w rankingu Perspektyw jedynie 60% uczniéw otrzymuje
60% punktéw na maturze z fizyki. Sg to z resztag wyniki znane z innych, oficjal-
nych panstwowych statystyk, np. ocen z matury z matematyki. Mimo bardzo ni-
skich progéw wigkszos¢ uczniéw nie uzyskuje oceny stanowigcej w przesztosci
prog dostatecznosci.

35%
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20%
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0-20 20-40 40-60 60-80 80-100
Rysunek 5. Sredni udziat uczniéw uzyskujacych min. 60% punktéw na egzaminie koricza-
cym szkole - wyniki ankiet

Zrédto: opracowanie wlasne.

Recepta konstruktywistyczna

Zwiezla, operatywnie kognitywistyczng definicje konstruktywizmu zapropono-
wat pedagog i terapeuta, Piero Crispiani. ,Osoba [individuo - przyp. GK., A K]
poznaje rzeczywisto$¢ przez proby uporzgdkowania i strukturyzacji wlasnych
doswiadczen, a wiec dziatajac aktywnie w rzeczywistosci obiektéw, struktur czy
formalizméw, rozcztonkowujac, po czym scalajgc ponownie tak $wiat fizyczny,
jak abstrakecyjny”?. Tak o nauczaniu przez poszukiwanie (inquiry-based education)

7 P. Crispiani, Didattica cognitivista [Dydaktyka kognitywistyczna - przyp. G.K., A.K.], Roma 2006,
s. 33.



112 Grzegorz Karwasz, Andrzej Karbowski

pisze dziekan Wydzialu Pedagogiki Uniwersytetu Komeriskiego w Brnie, fizyk.
~Oczekuje sie od studentéw rozwigzania problemu, prowadzenia samodzielnie
zarzadzanego uczenia i wspoélpracy w grupie dla tworzenia wlasnych potaczen,
kreowania i organizacji dla przyszlych zastosowari podobnych probleméw. IBE
moze by¢ uznane za konstruktywistyczne podejscie do nauczania, podkresla-
jace kooperatywne i samodzielnie kierowane uczenie si¢, bedace wspomagane
przez elastyczne rusztowanie ze strony nauczyciela”?. Politolog pisze:
»Od pedagogéw, wychowawcéw, nauczycieli wymaga sig, aby nie skupiali sig
na wiadomosciach, ktére podaja uczniom do nauczenia sig, ale aby skierowali
wysitek dzieci i mlodziezy na samodzielne poszukiwanie odpowiedniej wiedzy
i nabywanie przez nich umiejetnosci samoksztatcenia i samowychowania”?. Jak
pisze Bronistaw Siemieniecki, kognitywizm wynika z technicznych zmian w do-
stepnosci do wiadomosci oraz w percepcji spotecznej®. Konstruktywizm jawi sie
jako pedagogika o wymiarze obywatelskim; Edgar Morin pisze: ,,Poszukiwanie
prawego rozumowania to praktyka mysli, ktéra uwspétrzednia i uogélnia infor-
macje i wiedze, ktéra bezustannie zwalcza wlasne btedy i falsz, i ktéra formuje
«glowe dobrze zrobiong» [ttum. G.K., A.K.]?.

Recepta konstruktywistyczna wymaga jednak sprecyzowania: nie moze by¢
to zacheta do poznawczego ani tym bardziej pedagogicznego self service. Podjete
przez nas proby dydaktyki kognitywistycznej w szkolnym wydaniu fizyki spo-
tkaty sie ze sporym zainteresowaniem tak w wymiarze krajowym, jak miedzyna-
rodowym?®. W pilotazowych dwéch Torufiskich porecznikach do fizyki na poziomie
gimnazjum (mechanika) i I klasy liceum (fizyka wspolczesna) wiedza nie jest
podawana jako gotowa, ale dyskutowana krok po kroku z uczniem. Przyktado-
wo, stanoéw skupienia jest wiecej niz trzy, oprocz cieczy i gazéw: plazma, ciekle
krysztaly, kondensat Bose-Einsteina; w przyszlosci moze by¢ ich jeszcze wiecej
- uczen musi to rozumie¢. Wykres drogi od czasu jest kartezjariska umowa, po-
wstajaca w prawdziwym doswiadczeniu, a nie - dogmatem fizyki.

Poréwnanie metody podawczej i konstruktywistycznej przedstawiaja wy-
kresy 6 i 7. Odmiennie niz wykres 4 (a zgodnie z wykresem 5) rzeczywiste wy-
niki uczniéw ze sprawdzianéw z fizyki znacznie odbiegaja od ocen deklarowa-
nych przez nauczycieli. Oceny rzeczywiste ze sprawdzianu w gimnazjum na
temat energii i pracy w ramach zaje¢ prowadzonych przez te sama nauczyciel-
ke (Katarzyne Wyborska) o duzych kwalifikacjach, ale w oparciu o podrecznik
tradycyjny, byly w wiekszosci (80%) niedostateczne; w grupie korzystajacych
z Torurskiego porecznika ocen niedostatecznych bylo o potowe mniej* (zob. oce-
ny ,GE” narys. 6).

2 ].Trna, IBSE and Gifted Students, ,,Science Education International” 2014, vol. 25, issue 1, 5. 19-28.

#»  W. Stankiewicz, Edukacja wobec integracji europejskiej — zagrozenia i szanse, ,Kognitywistyka i Me-
dia w Edukagji” 2013, nr 1, s. 133-153.

%0 Zob. B. Siemieniecki, Introduzione alla pedagogia cognitiva, Roma 2012.

31 E. Morin, La téte bien faite, Paris 1999, s. 61.

2 Zob. G. Karwasz, Teaching science in early childhood — inquiry-based, interactive path on energy, JYFL
Research Report, ed. A. Lindell, University Jyvaskyld 2012, no. 10, s. 68.

3 Zob. M. Sadowska, K. Wyborska, Konstruktywizim..., s. 225-236.
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Rysunek 6. Oceny uzyskane przez uczniéw: GE - grupa eksperymentalna i GK - grupa
kontrolna

Zrodlo: M. Sadowska, K. Wyborska, Konstruktywizm...

W gimnazjum dla dorostych w Kaliszu proporcje ocen miedzy grupa ,kon-
struktywistyczna” GE korzystajaca z Toruriskiego porecznika a tradycyjng (dr
M. Sadowska) byly podobne: konstruktywistyczny Toruiiski porecznik powoduje
spltaszczenie rozkladu: istotnie usuwa znaczna iloé¢ ocen ze spotecznego
wykluczenia i pokaznie zwigksza ilos¢ ocen dobrych (zob. rys. 7).
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Rysunek 7. Poréwnanie ocen ze sprawdzianu ,Sity i ruch” uczniéw klas 2A (grupa ekspe-
rymentalna uzywajaca Toruriskiego porecznika), 2B (grupa kontrolna I) i 2C (GK II)

Zrédto: M. Sadowska, K. Wyborska, Konstruktywizm...

Uwagi konicowe

Prawie 90% nauczycieli na syntetyczne pytanie: ,Czy jestes zadowolony z obec-
nego systemu oéwiaty w Polsce” odpowiada: ,Nie!”. Z opinii rodzicéw, uczniéow
a takze mass mediéw zdanie to jest wspélne dla réznych podmiotéw uczestnicza-
cych w systemie edukacji. Inne sg wyniki PISA, ale, uzywajac wloskiego okre-
Slenia ksiegowego, istnieje podejrzenie, ze zaszlo trucco contabile. Jednak niezu-
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pelnie identyfikowane przez nauczycieli wady systemu odpowiadajg kryteriom
nowoczesnych systeméw edukacji. Usprawnianie systemu edukacji winno wigc
i$¢ w parze z ksztaltowaniem innowacyjnych postaw wsréd nauczycieli - s oni
kluczem do efektywnosci szkoty. Odbywac¢ sie to jednak musi w sposéb zréw-
nowazony miedzy srodkami, umiejetnosciami i postawami edukacyjnymi. Pisze
John R. Anderson:

Jednak nie powinno sig¢ polega¢ wylacznie na potencjalnych praktycznych ko-
rzysciach, ktére przynosza inteligentni nauczyciele, aby uzasadni¢ ich [ich - czy-
li nowych narzedzi w psychologii czy ogélnie w nauce - przyp. G.K.] tworzenie
i rozwijanie. Srodowiska odpowiedzialne za edukacje sa niewiarygodnie oporne
wobec zmian, wiec catkiem mozliwe, ze poprawiona technologia edukacyjna zo-
stanie przez nie zwyczajnie zignorowana. Z wielu powodéw skutecznosé edukacji
ma niewielki wplyw na polityke edukacyjng. Prawdziwym uzasadnieniem rozwi-
jania inteligentnych nauczycieli musi by¢ inny cel - zrozumienie tego, jak czlowiek
si¢ uczy. Jesli ci nauczyciele majg korzystny wplyw na spoteczeristwo, tym lepiej*.

W pracy podjeliémy bardzo trudne zadanie weryfikacji metodq bottom—up staty-
styk miedzynarodowych, ktére OECD uzyskuje z poréwnari makroekonomicz-
nych (np. z budzetu paristwa). Poréwnanie miato na celu sprawdzenie, na ile
indywidualny nauczyciel ma swiadomos¢ wlasnego wspoéluczestnictwa w calo-
§ci systemu o$wiatowego. Poréwnanie wykazuje specyficzna dwoistos¢ postaw.
W odpowiedzi na pytanie nr 8: ,,Za jakie dziatania nauczyciel uzyska aprobate/
pochwatle ze strony dyrekcji?” podobnie duzy odsetek (ok. 25%) nauczycieli za-
kreslalo wszystkie pozycje zaré6wno ,Nie” jak ,Tak”. W ponad 70% przy-
padkach pozostawiono to pytanie bez odpowiedzi. Swiadczy to o powaznej,
makroekonomicznej niejasnosci kryteriéw docelowych systemu edukacji. Nadal
nie wiemy, ktéry z zagranicznych modeli - egalitarny (wtoski), zawodowy (nie-
miecki), elitarny (amerykanski®, francuski) wybra¢ jako model dla szkoly pol-
skiej. Recepta konstruktywistyczna, sprawdzona praktycznie w fizyce, okazuje
sie matym krokiem w kierunku no student left behind.

3 ].R. Anderson, Methodologies for studying human knowledge, ,,Behavioral and Brain Sciences” 1987,
no. 10, s. 467-505; cyt. za: ].R. Anderson, Metodologie studiowania ludzkiej wiedzy, ,Nauki o zachowaniu
i mézgu” [w:] Psychologia poznawcza w trzech ostatnich dekadach XX wieku, red. Z. Chlewicki, Sopot
2006, s. 47.

% Zob. S. Dylak, Szkota - jaka jest, kazdy widzi, jaka ma by¢, kazdy wie, ale jaka mogtaby by¢, podpowiada
Neil Postman [w:] Dokqd zmierza polska szkota, red. D. Klus-Stariska, Warszawa 2008.



